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การคิดเชิงการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ในชั้นเรียนที่เนนการแกปญหา
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บทคัดยอ
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อวิเคราะหการคิดเชิงการคูณของนักเรียนในช้ันเรียนที่เนนการแกปญหา  

วิธีการวิจัยคือ กรณีศึกษา กลุมเปาหมายคือนักเรียน จํานวน 32 คน โรงเรียนในจังหวัดภูเก็ต เครื่องมือวิจัย ไดแก 
แผนการจัดการเรียนรู แบบบันทึกภาคสนาม และกลองวีดิทัศน เก็บรวบรวมขอมูลในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 
2566 วิเคราะหขอมูลโดยใชการวิเคราะหโพรโตคอลและการบรรยายเชิงเน้ือหาตามกรอบแนวคิดของ (Siemon et 
al, 2005)

ผลการวิจัยพบวา ขั้นนําเสนอปญหาปลายเปด พบการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 3 นักเรียนสื่อสารดวย
วิธีการท่ีหลากหลาย ขั้นการเรียนรูดวยตนเอง พบการคิดเชิงการคูณแบบท่ี 1 นักเรียนอธิบายขอบเขตของจํานวนท่ี
ถูกขยาย แบบท่ี 2 นักเรียนนําแนวคิดท่ีเคยเรียนกอนหนานี้มาใชในการแกปญหาและแบบที่ 3 ขั้นการอภิปรายและ
เปรียบเทียบ พบการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 2 และแบบท่ี 3 และขั้นสรุปโดยเชื่อมโยงแนวคิด พบการคิดเชิงการคูณ
แบบท่ี 1 แบบท่ี 2 และแบบท่ี 3
คําสําคัญ: การคดิเชิงการคูณ/ ช้ันเรียนที่เนนการปญหา/ วิธีการแบบเปด

Abstract
The purpose of this research was to analyze the students’ multiplicative thinking in 

classroom-emphasized problem-solving. A case study was used. The target group was the students 
32 people from the school in Phuket province. Research tools were lesson plans Field note and a 
video camera. Data were collected in the first semester, of the 2023 academic year. The data were 
analyzed by protocol analysis, and content analysis following the theoretical framework of (Siemon 
et al, 2005).

The result revealed that Present open-ended questions and discover three methods of 
multiplication thinking. Students communicate through various means. Discovery of multiplication 
thinking type 1 during self-learning stage. Students describe expanding the range of numbers. Type
2. Students apply previously learned concepts to problem-solving and the third stage of discussion 
and comparison 2 and 3, as well as, draw conclusions by connecting concepts and discover 
multiplication thinking in 1, 2, and 3.
Keywords: Multiplication Thinking/ Problem-solving Classrooms/ Open Approach

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา
แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2560 – 2579 มุงพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะและทักษะ การเรียนรูใน

ศตวรรษที่ 21 ซึ่งการคิดวิเคราะหเปนหนึ่งในกระบวนการเรียนรูทางคณิตศาสตรที่สําคัญในการพัฒนาความสามารถ
ทางคณิตศาสตรของนักเรียน ดังนั้นการพัฒนาความสามารถในการคิด จึงเปนจุดมุงหมายสําคัญของการจัด
การศึกษาตลอดมา (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560, 2564) ปญหาการศึกษาไทยคือโรงเรียนสวนใหญยัง
สอนแบบบรรยายเนื้อหาตามตําราใหนักเรียนทองจําความรูสําเร็จไปสอบ ยังมีลักษณะตัดขาดชีวิตจริงและชุมชน
และไมชวยใหนักเรียนคิด วิเคราะห สังเคราะห ประยุกตใชไมเปน (ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล , 2557) (สํานักงาน



279
รายงานสืบเนื่องจากการประชุมวชิาการระดบัชาติ 
สําหรับนักศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏกําแพงเพชร ครั้งท่ี 4
22 มีนาคม 2567

เลขาธิการสภาการศึกษา, 2563) ดังผลการประเมินระดับนานาชาติตลอดระยะเวลาเกือบ 20 ปความรูและทักษะ
ดานคณิตศาสตรของนักเรียนไทยไมไดมีการพัฒนาข้ึน ซึ่งปญหาเหลานี้แสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนรูของประเทศ
ไทยยังไมประสบความสําเร็จตามเปาหมาย เนื่องจากการจัดการเรียนรูของช้ันเรียนไทยไมไดเนนกระบวนการเรียนรู
หรือวิธีการเรียนรูของนักเรียน ดังจะเห็นไดจากผลการประเมิน ตั้งแต PISA ป 2003 ถึง 2018 นักเรียนไทยมีคะแนน
ต่ํากวาคาเฉลี่ยทั้งดานการอาน คณิตศาสตร และวิทยาศาสตร (ศูนยดําเนินงาน PISA แหงชาติ สถาบันสงเสริมการ
สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2562)

สิ่งสําคัญยังอยูที่การสรางบริบทใหเหมาะสมแกการเรียนรู เปลี่ยนมุมมองของวิธีการสอนโดยไมไดเนน
เพียงแคผลลัพธแตเนนกระบวนการเรียนรูทางคณิตศาสตร เปลี่ยนเน้ือหาสาระท่ีมีอยูเดิมนั้นใหเปนสถานการณ
ปญหาปลายเปดใหนักเรียนไดเผชิญปญหาและแกปญหาดวยตัวเอง โดยมีงานทางคณิตศาสตรเปนสื่อกลางที่สําคัญ
ของการอภิปรายในช้ันเรียนระหวางครูกับนักเรียนและระหวางนักเรียนกับนักเรียน (นิรัญชลา ทับพุม , 2564)  
วิธีการสอนท่ีเนนการแกปญหา เปนวิธีการสอนเน้ือหาและกระบวนการเพ่ือเรียนรูวิธีเรียน อยางเชน ความคิดรวบ
ยอด ทักษะทางคณิตศาสตรและทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร อยางเชน การคิด แนวคิด และคานิยม        นั่น
หมายความวาเปนวิธีการที่ใชเพื่อพัฒนาการคิดทางคณิตศาสตร โดยพัฒนานักเรียนใหเรียนรูดวยตัวพวกเขาเอง) 
อางถึงใน (สุดาทิพย หาญเชิงชัย, 2565) ช้ันเรียนที่เนนกระบวนการแกปญหาอยางช้ันเรียนที่ใชวิธีการแบบเปดเปน
การจัดการเรียนรูในฐานะท่ีบูรณาการระหวางเน้ือหา ทักษะ กระบวนการ และคุณลักษณะอันพึงประสงคเขาดวยกนั 
โดยครูจะพยายามใหนักเรียนไดเขาไปเกี่ยวของกับการคิดทางคณิตศาสตรที่เริ่มตนจากสถานการณปญหาที่
กําหนดให (บงกช นิ่มตระกูล, 2559)

วิธีการแบบเปด (Open Approach) เปนแนวทางการสอนท่ีเนนการแกปญหาโดยเริ่มตนดวยการใชปญหา
ปลายเปด เปนการมุงเนนใหนักเรียนเขาถึงสถานการณปญหาปลายเปดท่ีตอบสนองตอความสามารถและความสนใจ
ของนักเรียนที่แตกตางกัน นักเรียนจะไดเรียนรูไมเพียงแตความรูทางคณิตศาสตรเทาน้ันแตจะไดเรียนรูวิธีการ
แกปญหาซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญของคณิตศาสตร อางถึงใน (กษิตินาถ จันทุมา , 2565) อีกทั้งยังเปนวิธีการสอนที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ เปดโอกาสใหผูเรียนไดพบกับปญหาหรือสถานการณ เพื่อใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะห 
สังเคราะห ทําความเขาใจกับปญหาเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบซ่ึงอาจไมใชคําตอบเดียว  เพราะวิธีการแบบเปดไมได
จํากัดวิธีการคิดของผูเรียน แตจะเปนการทําความเขาใจกับเหตุผลในการไดมาของคําตอบ  นักเรียนหาวิธีการ
แกปญหาดวยตัวเอง ไดมีปฏิสัมพันธระหวางกัน และสามารถสรางความรูดวยตัวเองได (วรรณนิภา สารสุวรรณ, 
2563) วิธีการแบบเปดเปนนวัตกรรมการสอนท่ีถูกพัฒนาและนํามาใชในประเทศไทยโดย (ไมตรี อินทรประสิทธ์ิ , 
2557) มีขั้นตอนการดําเนินการ 4 ขั้นตอน ไดแก 1) นําเสนอสถานการณปญหา 2) การเรียนรูดวยตัวเองของ
นักเรียน 3) การอภิปรายและเปรียบเทียบทั้งช้ันเรียน 4) การสรุปและเช่ือมโยงแนวคิดทางคณิตศาสตรที่เกิดขึ้นใน
ช้ันเรียน 

การคิดเชิงการคูณนับวาเปนแนวคิดสําคัญประการหน่ึงในวิชาคณิตศาสตร (Malola et al., 2021) ดังที่ 
Hurst & Hurrell (2016) เช่ือวาการคิดเชิงการคูณเปนแนวคิดหลักของคณิตศาสตร สอดคลองกับ (Askew et al, 
2019) กลาววาการคิดเชิงการคูณเปนพื้นท่ีสําคัญในคณิตศาสตรระดับประถมศึกษาและเปนกุญแจสําคัญในการ
วางรากฐานสําหรับการเรียนรูคณิตศาสตรระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา และ (Siemon et al, 2005) กลาววา 
การคิดเชิงการคูณเปนความสามารถในการทํางานอยางยืดหยุนและมีประสิทธิภาพเก่ียวกับการขยายขอบเขตของ
จํานวนไปสูทศนิยม เศษสวน อัตราสวนและรอยละ รวมถึงการแกปญหาการคูณและการหารสัดสวนตรงหรือสัดสวน
ผกผัน ตลอดจนการสื่อสารดวยวิธีการท่ีหลากหลาย เชน ไดอะแกรม สัญลักษณ การเขียนข้ันตอน อยางมี
ประสิทธิภาพ

จากการท่ีผูวิจัยไดฝกประสบการณวิชาชีพครูที่โรงเรียนบานหมากปรก ในช้ันประถมศึกษาปที่ 4 พบวา
นักเรียนสวนใหญไมสามารถแสดงการคิดเชิงการคูณในการแกปญหาได เมื่อตองนําเสนอหนาช้ันเรียน นักเรียนขาด
ความมั่นใจในการอธิบายถึงลําดับข้ันตอนในการหาคําตอบ หรือแสดงความคิดเห็นท่ีจะมาสนับสนุนวิธีคิดของตนเอง 
ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจนําแนวทางการจัดการเรียนรูที่เนนการแกปญหาดวยวิธีการแบบเปดมาสงเสริมใหนักเรียนเกิด
การพัฒนาการคิดเชิงการคูณอยางเต็มที่ เกิดประสบการณเรียนรูคณิตศาสตรดวยความเขาใจอยางถูกตองและลึกซึ้ง 
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วัตถุประสงคของการวิจัย
เพื่อวิเคราะหการคิดเชิงการคูณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ในช้ันเรียนที่จัดการเรียนรูที่เนนการ

แกปญหา

กรอบแนวคิดการวิจัย 

ภาพท่ี 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย

วิธีดําเนินการวิจัย
ผูวิจัยเลือกใชวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ คือ กรณีศึกษา เพื่อทําความเขาใจปรากฏการณการคิดเชิงการคูณ

ของนักเรียนในช้ันเรียนที่เนนการแกปญหา ดังรายละเอียดตอไปนี้
กลุมเปาหมาย 

กลุมเปาหมายคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนบานหมากปรก ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 
2566 จํานวน 32 คน ผูวิจัยคัดเลือกกลุมเปาหมายอยางเฉพาะเจาะจง โดยนักเรียนกลุมดังกลาวมีความประพฤติ
เรียบรอย กลาพูด กลาแสดงความคิดเห็น และโตแยงกับครูและเพื่อนในช้ันเรียน

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย
1. แผนการจัดการเรียนรูเร่ืองการคูณ ผูวิจัยและผูชวยวิจัยรวมกันคัดเลือกกิจกรรมจากหนังสือเรียน

วิชาคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ของสํานักพิมพ Gakkoh Tosho จัดทําขึ้นภายใตความรวมมือระหวาง
มหาวิทยาลัยทสึคุบะ ประเทศญี่ปุน และศูนยวิจัยคณิตศาสตรศึกษา มหาวิทยาลัยขอนแกนใหสอดคลองกับ
มาตรฐานและตัวช้ีวัดของหลักสูตรแกนกลาง จากนั้นผูวิจัย ผูเช่ียวชาญและผูชวยวิจัย รวมกันกําหนดจุดประสงค
ของแผนการจัดการเรียนรู ออกแบบสถานการณปญหา คําสั่ง คาดการณแนวคิดทางคณิตศาสตรของนักเรียน สื่อ
การจัดการเรียนรู ไดแก ใบกิจกรรม สื่อเสริมสําหรับขยายแนวคิดทางคณิตศาสตรของนักเรียน จํานวน 15 แผน 
และหลังจากเสร็จสิ้นการจัดการเรียนรูในแตละแผน ผูวิจัย ผูเช่ียวชาญและผูชวยวิจัยรวมกันสะทอนผลการจัดการ
เรียนรูเพื่อนํามาวางแผนการจัดการเรียนการรูในช่ัวโมงถัดไป

2. แบบบันทึกภาคสนาม ใชบันทึกคําพูดและพฤติกรรม วิธีการแกปญหาของนักเรียนในช้ันเรียน
3. กลองบันทึกภาพเคลื่อนไหว ใชบันทึกภาพเคลื่อนไหวขณะจัดการเรียนการสอนตามขั้นตอนของ

วิธีการแบบเปด
การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2566 จํานวน 15 ช่ัวโมง โดยการ
บันทึกวีดิทัศน ภาพนิ่งและเสียง ผูวิจัยทําหนาที่เปนผูสอนและบันทึกวีดิทัศนการจัดการเรียนการสอนตามข้ันตอน
การสอนของวิธีการแบบเปด ในขณะเดียวกันผูชวยวิจัยทําหนาท่ีบันทึกภาพนิ่ง

การวิเคราะหขอมูล 
ขอมูลวิจัย ไดแก ขอมูลจากการถอดเทปเสียงและวีดิทัศนในขณะที่นักเรียนทํากิจกรรมในช้ันเรียน

ตามขั้นการสอนของวิธีการแบบเปด ผูวิจัยใชวิธีการวิเคราะหเชิงเนื้อหาและการวิเคราะหโพรโตคอล โดยวิเคราะห
การจัดการเรียนรูที่เนนการแกปญหาดวยวิธีการแบบเปดตามแนวคิดของ (ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2557) และกรอบ
การคิดเชิงการคูณ (Siemon et al, 2005)

ชั้นเรียนที่เนนการแกปญหา หมายถึง การจัดการเรียนการ
สอนดวยวิธีการแบบเปด (ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2557)
1. การนําเสนอสถานการณปญหาปลายเปด
2. การเรียนรูดวยตวัเองของนักเรียน
3. การอภปิรายและเปรียบเทียบแนวคิดทั้งชั้นเรียน
4. การเช่ือมโยงโดยสรุปแนวคิดที่เกิดขึน้ของนักเรียน

การคิดเชิงการคูณ (Siemon et al, 2005) หมายถึง
1. ความสามารถในการทํางานอยางยืดหยุนและมี
ประสิทธิภาพเก่ียวกบัขอบเขตของจํานวนที่ถูกขยาย
2. ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณหรือการ
หาร 
3. มีวิธีการสื่อสารอยางมีประสิทธภิาพอยางลากหลาย 
เชน ถอยคํา ไดอะแกรม สัญลักษณ และการเขียนขั้นตอน
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สรุปผลการวิจัย
ผลการวิจัย ดังตารางที่ 1

ตารางที่ 1 สรุปผลการวิจัยการคิดเชิงการคูณของนักเรียนในช้ันเรียนที่เนนการแกปญหา

แผนการจัดการเรียนรู การคิดเชิงการคูณ
แบบท่ี 1 แบบท่ี 2 แบบท่ี 3

1. กิจกรรมตารางการคูณ / / /
2. กิจกรรมกฎการคูณขอที่ 1 / / /
3. กิจกรรมกฎการคูณขอที่ 2 / / /
4. กิจกรรมกฎการคูณขอที่ 3 (แบงตามแนวตั้ง) / / /
5. กิจกรรมกฎการคณูขอที่ 3 (แบงตามแนวนอน) / / /
6. กิจกรรมกฎการคูณขอที่ 4 / / /
7. กิจกรรมการคูณของ 0 / / /
8. กิจกรรมการคูณดวย 10 โดยใชกฎการคูณ / / /
9. กิจกรรมการคูณดวย 10 / / /
10. กิจกรรมการคิดเกี่ยวกับ “วิธีการ”( How to )คํานวณ / / /
11. กิจกรรมการคูณในแนวต้ัง / / /
12. กิจกรรมการคูณในแนวต้ัง / / /
13. กิจกรรม How to คํานวณในแนวต้ัง / / /
14. กิจกรรมวิ่งไดระยะทางเทาไรนะ / / /
15. กิจกรรมทําอยางไรดีนะ / / /

จากตารางที่ 1 พบวา ในช้ันเรียนที่เนนการแกปญหาที่จัดการเรียนการสอนดวยวิธีการแบบเปดพบการคิด
เชิงการคูณของนักเรียนทั้งสามแบบ ไดแก ความสามารถในการคิดอยางยืดหยุนและมีประสิทธิภาพดวยการขยาย
ขอบเขตของจํานวน ความสามารถในการรับรูและแกปญหา และความสามารถในการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ

นอกจากนี้ผูวิจัยไดวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากการถอดขอความ ดังตัวอยางผลการวิเคราะหขอมูล
กิจกรรมเรื่อง การคูณในแนวตั้ง  

กิจกรรมการคูณในแนวต้ัง มีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนคิดวิธีการคํานวณของ 12 x 4 ได ครูเริ่มตนดวย
การนําเสนอสถานการณปญหา “ถุงแตละถุงมีลูกอมอยูกี่เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง มีลูกอมท้ังหมดเทาไร” โดยใหนักเรียน
เติมจํานวนลูกอมเอง หลังจากน้ันครูนําเสนอคําสั่งท่ี 1 “ใหนักเรียนเติมจํานวนลูกอมลงในชองวางและเขียนประโยค
สัญลักษณ” จากนั้นนําเสนอสถานการณปญหา “ถุงแตละถุงมีลูกอมอยู12 เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง มีลูกอมท้ังหมด
เทาไร” หลังจากน้ันครูนําเสนอคําสั่งท่ี 2 “ใหนักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ” และคําสั่งที่ 3 “ใหนักเรียนคิด
เกี่ยวกับวิธีการคํานวณ โดยใชกฎการคูณ” บนกระดาน ครูแจกใบงานใหนักเรียนแตละคนขณะที่นักเรียนแกปญหา
ดวยตนเอง ครูทําหนาที่สังเกตและบันทึกแนวคิดของนักเรียน หลังจากนั้นครูใหนักเรียนออกมานําเสนอแนวคิดของ
ตนเองและอภิปรายแนวคิดเหลานั้นรวมกัน และสรุปสิ่งท่ีไดเรียนรู จากการวิเคราะหแนวคิดของนักเรียนในกิจกรรม
นี้ ดังนี้

(1) ขั้นที่ 1 การนําเสนอสถานการณปญหาปลายเปด 
เร่ิมการเรียนการสอนดวยการนําเสนอสถานการณปญหา“ถุงแตละถุงมีลูกอมอยูกี่เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง     

มีลูกอมท้ังหมดเทาไร” 
T นักเรียนอานโจทยบนกระดานพรอมกัน
S ถุงแตละถุงมีลูกอม สี่เหลี่ยมเม็ด
T สี่เหลี่ยมเม็ด อะ สี่เหลี่ยมเม็ด โอเค อานตอ
S1 (ยิ้ม,หัวเราะ) มีทั้งหมด 4 ถุง จะมีลูกอมท้ังหมดเทาไร
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จากบทสนทนาขางตน “ถุงแตละถุงมีลูกอม สี่เหลี่ยมเม็ด” “สี่เหลี่ยมเม็ด อะ สี่เหลี่ยมเม็ด โอเค อานตอ”
“ยิ้ม, หัวเราะ (มีทั้งหมด 4 ถุง จะมีลูกอมท้ังหมดเทาไร)” ซึ่งนักเรียนแสดงพฤติกรรมสื่อสารอารมณความรูสึกตลก 
สนุกสนาน ซึ่งเปนสิ่งที่ชวยใหนักเรียนเขาใจการฟง พูด อาน เขียนไดดี และมีประสิทธิภาพมากข้ึน ถือเปนการคิด
เชิงการคูณ ในแบบที่ 3 คือ มีวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลาย

(2) ขั้นที่ 2 การเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน
นักเรียนแตละคนกระตือรือรนที่จะหาประโยคสัญลักษณที่แตกตางกับของเพ่ือน จากนั้นมีสถานการณ

ปญหา“ถุงแตละถุงมีลูกอมอยูกี่เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง มีลูกอมท้ังหมดเทาไร”  โดยใหนักเรียนเติมจํานวนลูกอมเอง 
หลังจากน้ันครูนําเสนอคําสั่งที่ 1 “ใหนักเรียนเติมจํานวนลูกอมลงในชองวางและเขียนประโยคสญัลกัษณ”        โดย
มีโพรโตคอลที่เกี่ยวของกับการคิดเชิงการคูณ ดังน้ี
T นักเรียนอานโจทยบนกระดานพรอมกัน
S ใหนักเรียนเติมจํานวนลูกอมลงในชองวาง และเขียนประโยคสัญลักษณ
T เติมจํานวนลูกอมกี่เม็ดดี แลวแตเลย ลงในชองวาง แลวก็เขียนประโยคสัญลักษณ
S1 เสร็จแลว
T ของเขาอะ เติมเลข 2 ลงไป เขาอะเติมเลข 2 ลงไปในชองสี่เหลี่ยม ประโยคสัญลักษณเขาจะเขียนวา

อะไร
S2 2 x 2
T ฮะ
S2 เฮยไมใช
T 2 คูณอะไรนะ
S3 2 x 4

จากการวิเคราะหแนวคิดและบทสนทนาขางตน นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณการคูณ และอธิบายที่มา
ของ 2x4 มาจากลูกอมจํานวน 2 เม็ดที่มีอยู 4 ถุง ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 1 คือ ความยืดหยุนขอบเขต
ของจํานวนที่ถูกขยาย และจากบทสนทนาขางตน ที่วา “ของเขาอะ เติมเลข 2 ลงไป เขาอะเติมเลข 2 ลงไปในชอง
สี่เหลี่ยม ประโยคสัญลักษณเขาจะเขียนวาอะไร” “2 x 4” แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถนําสิ่งที่โจทยบอกมา
เขียนเปนประโยคสัญลกัษณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการ
คูณ นอกจากน้ี ครูยังมีการถามซ้ําตรงประโยคสัญลักษณ เพื่อใหนักเรียนตรวจสอบความถูกตองของคําตอบ      จาก
บทสนทนาท่ีวา “2 x 2” “ฮะ” “2 คูณอะไรนะ” “2 x 4” ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสาร
ที่มีประสิทธิภาพและหลากหลาย

นอกจากน้ียังมีแนวคิดของนักเรียนท่ีแตกตางจากแนวคิดกอนหนาน้ี ดังโพรโตคอล
T เดี๋ยว ๆ อะ ใครมีแบบ 2 หลักบาง
S4 ครู หนู
T ของ S4 เขาเติมเลข 25 ลงไป
S1 โอว (ทําหนาอึ้ง)
T ประโยคสัญลักษณเขาจะเขียนวาไง
S1 รอยนึง

มีอยู 4 ถุง ถุงละ 2 เม็ด
เอา 2 x 4 = 8
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S5 25 x 4
T 25 x 4 ทําไม S1 ตอบรอยนึงอะ
S1 ไม ๆ ครู อันนั้นจํานวนท่ีไดแลว

จากการวิเคราะหแนวคิดและจากบทสนทนาขางตน “ไม ๆ ครู อันน้ันจํานวนที่ไดแลว” แสดงใหเห็นวา
นักเรียนใชประโยคสัญลกัษณในการเขียนอธิบายวา 25 x 4 มาจาก ลูกอมอยูในถุง 25 เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง          มี
การอธิบายหรือขยายความหมายของจํานวนที่ไดมา คือ 100 ไดมาจาก 25 x 4 ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ         ใน
แบบท่ี 1 คือ ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนที่ถูกขยาย และจากบทสนทนาขางตน ที่วา“ของ S 4 เขาเติมเลข 25 
ลงไป” “ประโยคสัญลักษณเขาจะเขียนวาไง” “25 x 4” แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถนําสิ่งท่ีโจทยบอกมาเขียน
เปนประโยคสัญลักษณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณ 
นอกจากนี้ S1 ซึ่งเปนนักเรียนคนท่ีตอบในแนวคิดท่ี 1 ในประโยคสัญลักษณวา 2 x 4 เปนเลข 1 หลัก         กับ 1 
หลัก เห็นไดวาเขาแสดงพฤติกรรมทางคําพูดและการกระทํา เพื่อสื่อสารอารมณความรูสึกตอคําตอบของ S1 ที่เปน
เลข 2 หลักกับ 1 หลัก จากบทสนทนาท่ีวา “ของ S 4 เขาเติมเลข 25 ลงไป” “โอว”  (ทําหนาอึ้ง) ซึ่งเปนการคิด
เชิงการคูณในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลาย

นอกจากแนวคิดทั้งสองน้ีแลว ยังมีลักษณะที่แสดงถึงการคิดเชิงการคูณ โดยการท่ีครูทบทวนกฎการคูณ 
ครูใหนักเรียนยอนกลับไปดูในแนวคิดที่ 1 และ 2 หลังจากน้ันถามวา เพื่อนนํากฎการคูณขอไหนมาใชในการหา
ประโยคสัญลักษณ จากโพรโตคอลท่ีวา
T ดูจากไหน
S7 ดูจากสูตรคูณ
T ดูจากสูตรคูณ ทองสูตรคูณ แลวถาใชกฎการคูณอะ จะใชกฎขอไหน
S8 กฎขอ 2 การเพ่ิมหรือลดลง
T เพิ่มขึ้นทีละเทาไร
S7 เพิ่มขึ้นทีละ 2

จากบทสนทนาขางตน “ดูจากสูตรคูณ ทองสูตรคูณ แลวถาใชกฎการคูณอะ จะใชกฎขอไหน” “กฎขอ 2
การเพ่ิมหรือลดลง” “เพิ่มขึ้นทีละเทาไร” “เพิ่มขึ้นทีละ 2”  แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถบอกไดวาใชกฎการคณู
ในการหาประโยคสัญลักษณ มีการบอกรายละเอียดของการเลือกใชกฎการคูณได ในแนวคิดที่ 2 ก็เชนเดียวกัน ซึ่ง
เปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 1 คือ ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนท่ีถูกขยาย และจากบทสนทนาขางตนที่วา 
“ดูจากสูตรคูณ ทองสูตรคูณ แลวถาใชกฎการคูณอะ จะใชกฎขอไหน” “กฎขอ 2 การเพ่ิมหรือลดลง”แสดงใหเห็น
วา นักเรียนสามารถนํา กฎการเพ่ิมและลดลง ที่เคยเรียนไปในเรื่อง กฎการคูณขอที่ 2 แลวมาใชในการหาคําตอบได
ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบที่ 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณ นอกจากน้ี ครูและนักเรียน
มีการถามมาตอบไป แสดงใหเห็นถึงการสื่อสารระบบสองทาง ที่ผูรับสารมีการตอบสนอง และมีปฏิกิริยาปอนกลับไป
ยังผูสงสาร จากบนทนาท่ีวา “ดูจากไหน” “ดูจากสูตรคูณ” “ดูจากสูตรคูณ ทองสูตรคูณ แลวถาใชกฎการคูณอะ 
จะใชกฎขอไหน” “กฎขอ 2 การเพ่ิมหรือลดลง” ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพและหลากหลาย

มีลูกอมอยูในถุง 25 เม็ด มีท้ังหมด 4 
ถุง จะมีลูกอมท้ังหมดก่ีเม็ด

25 x 4 =100
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(3) ขั้นที่ 3 การอภิปรายทั้งชั้นเรียนและการเปรียบเทียบ
ครูติดตัวการตูนบนกระดานที่ถามวา “ฉันจะหาคําตอบไดอยางไรนะ” ถัดจากน้ันนําเสนอสถานการณ

ปญหา “ถุงแตละถุงมีลูกอมอยู 12 เม็ด มีทั้งหมด 4 ถุง จะมีลูกอมทั้งหมดเทาไร” หลังจากนั้นครูนําเสนอคําสั่งที่ 2 
“ใหนักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ” จากน้ัน ครูนําเสนอคําสั่งท่ี 3 “ใหนักเรียนคิดเกี่ยวกับวิธีการคํานวณโดยใชกฎ
การคูณ” ครูใหตัวแทนนักเรียนไดออกมานําเสนอแนวคิดหนาช้ันเรียน ซึ่งครูไดขยายแนวคิดของนักเรียนอีกคร้ัง
เพื่อใหนักเรียนภายในหองไดเห็นและเขาใจตรงกัน และครูก็จะมีคําถามเพื่อที่กระตุนใหนักเรียนในช้ันเรียนทุกคนได
มีโอกาสเรียนรูรวมกับเพื่อนกลุมที่ออกมานําเสนอ 
S1 เฮยเราตอบ 4 x 12 พรอมกับยกมือขึ้น
T แลวก็อีกแบบนึง จะมีคนตอบ
S5 12 x 4
T อะ แลวคนท่ีไมยกมือคือ
S ไมทํา
T อะ ไมทํา
S8 เราได 12 x 4

จากการวิเคราะหใบกิจกรรมในคําสั่งที่ 1 และบทสนทนาขางตน แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถนําสิ่งที่
โจทยบอกมาเขียนเปนประโยคสัญลักษณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรู
และแกปญหาการคูณ นอกจากนี้ จากบทสนทนาท่ีวา “เฮยเราตอบ 4 x 12 พรอมกับยกมือขึ้น” “เราได 12 x 4”
แสดงใหเห็นวา นักเรียนยังมีการแสดงความคิดเห็นของตัวเองออกไป ทุกคนมีสิทธิที่จะแสดงความคิดเหน็         และ
เคารพในความคิดเห็นที่แตกตางจากของตัวเอง ทําใหการตอบกลับเปนเสมือนเสียงสะทอนทําใหไดรับขอมูล     ที่
หลากหลาย   ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลาย

นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนเขียนอธิบายโดยอาศัยเครื่องมือจากท่ีนักเรียนสรางคือประโยคสัญลักษณ   
เพื่อนําไปสูการคิดเกี่ยวกับวิธีการคํานวณโดยใชกฎการคูณ ดังโพรโตคอล
T จากใบงาน S1 เขาบอกวา เขาเอา 12 x 4 ไปเพิ่มทีละ 12 จํานวน 4 ครั้ง เพิ่มทีละ 12    4 ครั้ง 

12 x 4 ไดเทาไร
S1 48
T เอา 12 คูณอะไรกอน
S2 12 x 1
T เพิ่มทีละเทาไร
S5 12
T ใชกฎอะไร
S การเพ่ิมหรือลดลง
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จากการวิเคราะหแนวคิดและบทสนทนาขางตน “48” “เอา 12 คูณอะไรกอน” “ 12x1 ” “เพิ่มทีละ
เทาไร” “12” แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถบอกไดวาใชกฎการคูณขอ 2 การเพ่ิมและลดลง ในการหาคําตอบ 
นักเรียนมีการบอกลําดับขั้นตอนของคําตอบที่ไดมาได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบที่ 1 คือ ความยืดหยุนของ
เขตขอบของจํานวนที่ถูกขยาย และจากบทสนทนาขางตน ที่วา“เอา 12 คูณอะไรกอน” “ 12x1 ” แสดงใหเห็นวา 
นักเรียนสามารถนําสูตรคูณมาประยุกตใชกับกฎการคูณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถ
ในการรับรูและแกปญหาการคณู นอกจากน้ี จากบทสนทนาท่ีวา “48” “เอา 12 คูณอะไรกอน” “ 12x1 ”     “เพิ่ม
ทีละเทาไร” “12” แสดงใหเห็นวา ครูและนักเรียนมีการถามมาตอบไป แสดงถึงการสื่อสารระบบสองทางที่ผูรับสาร  
มีการตอบสนองและมีปฏิกิริยาปอนกลับไปยังผูสงสาร ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพและหลากหลาย

นอกจากน้ียังพบวานักเรียนใชกฎขอที่ 3 การแยกหรือการแบง ดังโพรโตคอล
T อันนี้ของ S9 บอกวาของ S1 อะ 12 แบงเปน  6 กับ 6 แลวเอามาคูณ 4
S5 มันก็ไดเทากับ 48
T 6 x 4 ไดเทาไร
S 24
T อันนี้ 24 ดวย แลวเอามาทําอะไรกัน
S2 เอามาบวกกัน

จากการวิเคราะหแนวคิดและจากบทสนทนาขางตน “อันนี้ของ S 9 บอกวาของ S 1 อะ 12 แบงเปน     
6 กับ 6 แลวเอามาคูณ4 ” “ 6x 4 ไดเทาไร” “24” “เพิ่มทีละเทาไร” “อันนี้ 24 ดวย แลวเอามาทําอะไรกัน” 

“เอามาบวกกัน” แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถบอกไดวาใชกฎการคูณขอ 2 การเพ่ิมและลดลง ในการหาคําตอบ 
นักเรียนมีการบอกลําดับขั้นตอนของคําตอบที่ไดมาได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบขอที่ 1 คือ ความยืดหยุน
ของเขตขอบจํานวนที่ถูกขยาย และจากบทสนทนาขางตนที่วา “อันน้ีของ S 9 บอกวาของ S 1 อะ 12 แบงเปน 6
กับ 6 แลวเอามาคูณ 4” แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถนําสิ่งที่เรียนผานมาแลว (ตัวประกอบของ 12 คือ 6 กับ 
6) มาประยุกตใชกับกฎการคูณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหา
การคูณ นอกจากน้ี จากบทสนทนาท่ีวา “ 6x 4 ไดเทาไร” “24” “อันน้ี 24 ดวย แลวเอามาทําอะไรกัน” “เอามา
บวกกัน” แสดงใหเห็นวา ครูและนักเรียนมีการถามมาตอบไป แสดงถึงการสื่อสารระบบสองทาง ที่ผูรับสารมีการ

12 x 4 =48 เอา 12 ไปคูณ 4 และเพิ่มทีละ 12 
จํานวน 4 ครั้ง ได 48

12 แบงเปน 6 กับ 6 นํา 6 x 4 =24
2 ครั้ง จากนั้นนํา 24 + 24 = 48  
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ตอบสนอง และมีปฏิกิริยาปอนกลับไปยังผูสงสาร ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสาร ที่มี
ประสิทธิภาพและหลากหลาย

นอกจากน้ียังพบวานักเรียนใชกฎขอที่ 3 การแยกหรือการแบง ดังโพรโตคอล
T 12 อะ เขาแบงเปน 10 กับ 2

10 กับ 2 แลวเอามาคูณกับอะไร
S1 เอามาคูณกับ 4
T 10 x 4 ไดเทาไร
S2 14
T เอย 40
S2 10 x 4 ได 40
T เอามาบวกกันไดเทาไร
S2 48

จากการวิเคราะหแนวคิดและจากบทสนทนาขางตน “ 12อะ เขาแบงเปน 10 กับ2 แลว 10กับ 2 แลว
เอามาคูณกับอะไร” “เอามาคูณกับ4 ” “ 10x 4 ไดเทาไร” “ 10x 4 ได40 ” “เอามาบวกกันไดเทาไร” “48” แสดง
ใหเห็นวา นักเรียนสามารถบอกไดวาใชกฎการคูณขอ 2 การเพิ่มและลดลง ในการหาคําตอบ นักเรียนมีการบอก
ลําดับข้ันตอนของคําตอบที่ไดมาได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบที่ 1 คือ ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนท่ีถูก
ขยาย และจากบทสนทนาขางตน ที่วา “ 12อะ เขาแบงเปน 10 กับ2 แลว 10กับ 2 แลวเอามาคูณกับอะไร”
แสดงใหเห็นวา นักเรียนสามารถนําสิ่งที่เรียนผานมาแลว (ตัวประกอบของ 12 คือ 10 กับ 2) มาประยุกตใชกับกฎ
การคูณได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณ นอกจากน้ี จาก
บทสนทนาท่ีวา “ 12อะ เขาแบงเปน 10 กับ2 แลว 10กับ 2 แลวเอามาคูณกับอะไร” “เอามาคูณกับ4 ” “ 10 x
4 ไดเทาไร” “14” “เอย 40” “ 10x 4 ได40 ” “เอามาบวกกันไดเทาไร” “48” แสดงใหเห็นวา ครูและนักเรียนมี
การถามมาตอบไป แสดงถึงการสื่อสารระบบสองทาง ที่ผูรับสารมีการตอบสนอง และมีปฏิกิริยาปอนกลับไปยังผูสง
สาร ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณ ในแบบที่ 3 คือ มีวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลาย

(4) ขั้นที่ 4 การสรุปโดยการเช่ือมโยงแนวคิดของนักเรียนที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน
ครูและนักเรียนชวยกันสรุปบทเรียนท่ีเกิดขึ้นในช้ันเรียนโดยใหนักเรียนตอบและเขียนตามภาษาของ

นักเรียนแลวจึงปรับมาเปนภาษาท่ีทุกคนจะเขาใจตรงกัน ดังโพรโตคอลตอไปนี้
T สรุปวาไงดี จากท่ีเรียนวันน้ีทั้งหมด
S9 สมมตินะครู เหมือน 22 ง้ี
T อะ 22 เปนยังไง
S9 เอา 20 กับ 2
T เอา 20 กับ 2 เพราะวามันเปนอะไรอยู

เปนกอนอะไรอยู
S2 เปนกอนสิบ

จากบทสนทนาขางตน นักเรียนสามารถสรุปบทเรียนของวันนี้ไดวา ควรแบงเปนกอน 10   และจากบท
สนทนาที่วา “สมมตินะครู เหมือน 22 ง้ี” “อะ 22 เปนยังไง” “เอา 20 กับ 2” “เอา 20 กับ 2 เพราะวามันเปน

12 แบงเปน 10 กับ 2 นํา 10 x 4 = 40
นํา 2 x 4 = 8 จากนั้นนํา 40 + 8 = 48  
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อะไรอยู เปนกอนอะไรอยู” “เปนกอนสิบ” แสดงใหเห็นวา นักเรียนมีการขยายความวา 22 สามารถแบงเปนกอน 
10 (2 กอน) ได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบที่ 1 คือ ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนที่ถูกขยาย และจากบท
สนทนาขางตนท่ีวา “สมมตินะครู เหมือน 22 ง้ี” “อะ 22 เปนยังไง” “เอา 20 กับ 2” แสดงใหเห็นวา นักเรียน
สามารถนําสิ่งที่เรียนตอนช่ัวโมงมาประมวลผล ผานการคิดวิเคราะห จนสามารถยกตัวอยางข้ึนมาได ซึ่งเปนการคิด
เชิงการคูณ ในแบบท่ี 2 คือ ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคณู นอกจากน้ี จากบทสนทนาท่ีวา “สรุปวา
ไงดี จากที่เรียนวันนี้ทั้งหมด” “สมมตินะครู เหมือน 22 ง้ี” แสดงใหเห็นวา การท่ีนักเรียนสามารถยกตัวอยางสิ่งที่
เรียนผานมานั้น เปนการสะทอนกลับไปยังผูสอนไดอยางยอดเยี่ยม นักเรียนตั้งใจในการฟง แลวนําความรูมาหยิบยก
ใชงานได ซึ่งเปนการคิดเชิงการคูณในแบบท่ี 3 คือ มีวิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลาย

อภิปรายผลการวิจัย
จากผลการวิจัยพบวา ช้ันเรียนที่เนนการแกปญหาโดยใชวิธีการแบบเปดเกิดการคิดเชิงการคูณทั้ง 3 แบบ 

คือแบบท่ี 1 ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนที่ถูกขยาย แบบที่ 2 ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณ 
และแบบที่ 3 มีวิธีการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพและหลากหลาย โดยทุกแผนการจัดการเรียนรูเกิดการคิดเชิงการคูณ
ขอที่ 1 ความยืดหยุนของเขตขอบจํานวนท่ีถูกขยาย นั่นหมายความวาช้ันเรียนที่เนนกระบวนการแกปญหาโดยใช
วิธีการแบบเปด เปนช้ันเรียนที่นักเรียนเปนผูอธิบายแนวคิดของตนเองและมีการยอมรับแนวคิดอื่นที่แตกตางและ
หลากหลายที่เกิดข้ึนในช้ันเรียน ช้ันเรียนใหคุณคากับทุกแนวคิดที่เกิดขึ้นในช้ันเรียน เชนเดียวกันในแบบท่ี 2 
ความสามารถในการรับรูและแกปญหาการคูณ นักเรียนสามารถนําความรูหรือวิธีการทางคณิตศาสตรของนักเรียนที่
มีมากอน มาวิเคราะหและประยุกตเปนความรูทางคณิตศาสตรใหมพรอมนําไปใชในการแกปญหาทางคณิตศาสตรได 
ทั้งนี้วิธีการสื่อสารท่ีมีประสิทธิภาพและหลากหลายในแบบที่ 3 สามารถเกิดข้ึนไดทั้งระหวางนักเรียนกับนักเรียน 
และนักเรียนกับครู นักเรียนสามารถสะทอนกลับสิ่งที่คิดออกมา แสดงใหเห็นการสื่อสารระบบสองทางที่ผูรับสาร    
มีการตอบสนองและมีปฏิกิริยาปอนกลับไปยังผูสงสาร อีกทั้งเคารพในความคิดเห็นตาง ทําใหการตอบกลับ เปน
เสมือนเสียงสะทอนที่ทําใหไดรับขอมูลที่หลากหลาย สอดคลองกับงานวิจัยของ (วิจักษณ ปนสีมา , 2559) ทําวิจัย
เรื่อง การศึกษาระดับการคิดเกี่ยวกับการคูณของนักเรียนระดับประถมศึกษา กลาวไววา ระดับชั้นของนักเรียนที่เริ่ม
มีการคิดเกี่ยวกับการคูณในกลุมสูง คือ ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 และจากการสัมภาษณพบวา นักเรียน  ที่มีการคิด
เก่ียวกับการคูณในกลุมสูง เมื่อเผชิญสถานการณปญหาเกี่ยวกับการคูณ จะสามารถตีความโจทย เขาใจปญหา 
แกปญหาโดยอาศัยแนวคิดการคูณไดเริ่มคิดเปนนามธรรม เขาใจถึงความสัมพันธของจํานวน สามารถแกปญหาไดทั้ง
ทางตรงและทางออม และสามารถแสดงแนวคิดไดอยางมีประสิทธิภาพ และสอดคลองกับ Hurst & Hurrell (2016) 
ทําวิจัยเรื่อง การคิดแบบทวีคูณเปนมากกวาการรูขอเท็จจริงและข้ันตอนการคูณ กลาวไววา นักเรียนเหลานี้คุนเคย
กับขอเท็จจริงเรื่องการคูณและยังแสดงความเขาใจแนวคิดเกี่ยวกับอัลกอริทึม การคูณในระดับที่ดีอีกดวย นอกจากน้ี 
พวกเขาสามารถแสดงความเขาใจ โดยใชวัสดุที่เปนรูปธรรมได นักเรียนบางคนแสดงความตระหนักรูถึงวิธีการ
คํานวณแบบอ่ืน (จากอัลกอริทึม) แตความเขาใจของพวกเขาแทบจะไมสามารถอธิบายไดวามีความแข็งแกรงอยางมี
นัยสําคัญ มีแนวโนมวาอยางนอยนักเรียนบางคนท่ีเกี่ยวของกับ การสัมภาษณจะไดรับการแนะนําใหรูจักกับ
อัลกอริทึมการคูณที่เปนลายลักษณอักษร โดยไมมีการสงเสริมความเขาใจเชิงแนวคิด และสอดคลองกับท่ี (Malola , 
Stephens & Symons, 2021) ทําวิจัยเรื่อง ข้ันตอนการสอนท่ีสําคัญสําหรับการพัฒนาการคิดแบบพหุคูณใน
นักเรียน กลาวไววา สิ่งสําคัญ คือ ท้ังหลักสูตรและการสอนจะตองชัดเจนเกี่ยวกับความสําคัญของการอุปถัมภ การ
คิดแบบพหุคูณตั้งแตชั้นประถมศึกษาตอนตนจนถึงมัธยมศึกษาตอนตน ถือเปนเสาหลักสําคัญในการการเตรียมความ
พรอมของนักเรียนในการศึกษาตอทางคณิตศาสตรและการนําคณิตศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันอยางประสบ
ความสําเร็จในโรงเรียนและนอกโรงเรียน ซึ่งสอดคลองกับ (Intaros et al, 2014) ทําวิจัยเร่ือง กลยุทธการแกปญหา
ของนักเรียนในการแกปญหาหองเรียนคณิตศาสตร กลาวไววา เมื่อนักเรียนแกปญหาไดก็รวมมือรวมใจกันคิด
แกปญหากลยุทธ จึงถือไดวาหองเรียนการแกปญหาทางคณิตศาสตรที่เริ่มดวยปญหาปลายเปดและมีการใหนักเรียน
ไดแกปญหาดวยตนเองเปนการกระตุนใหนักเรียนสรางปญหาและกลวิธีในการแกปญหาดวยตนเอง
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ขอเสนอแนะ
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช

ครูควรใหความสําคัญกับการคิดเชิงการคูณเพราะเปนการคิดที่ตอยอดไปถึงเรื่องอัตรา สัดสวน และ
ฟงกชัน งานวิจัยนี้จึงเปนการปูพื้นฐานการคิดเชิงการคูณสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษา สามารถนําผลการวิจัย
ไปใชในการพัฒนาการคิดเชิงการคูณของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษา

ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป
ควรมีการศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาการคิดเชิงการคูณของนักเรียนและปจจัยที่สงผลตอการคิดเชิง

การคูณของนักเรียน
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