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บทคัดย่อ 
         การวิจัยครั้งนี้มีวัตุประสงค์เพ่ือวิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้
แบบผสมผสานด้วยวิธีการแบบเปิด ใช้ระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพโดยเน้นการสังเกตอย่างมีส่วนร่วม  
กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2/2 ปีการศึ กษา 2564 จ านวน 22 คน โรงเรียนเทศบาล  
วัดขจรรังสรรค์ จังหวัดภูเก็ต เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบเปิด เรื่องการคูณ (1) 
จ านวน 6 แผน เครื่องบันทึกวิดีทัศน์ เครื่องบันทึกภาพนิ่ง เครื่องบันทึกเสียง และแบบบันทึกภาคสนาม เก็บรวบรวม
ข้อมูลในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 โดยบันทึกวีดิทัศน์ ภาพนิ่งและเสียงระหว่างการจัดการเรียนการสอนด้วย
โปรแกรม Google Meet และเก็บรวบรวมผลงานของนักเรียนผ่านโปรแกรมไลน์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์
โปรโตคอล การวิเคราะห์เชิงเนื้อหาและการบรรยายเชิงวิเคราะห์ตามกรอบแนวคิดของ NCTM (2009)   
 ผลวิจัยพบว่า การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการ
แบบเปิด มี 4 อุปนิสัย ดังนี้ 1) อุปนิสัยการการวิเคราะห์ปัญหา นักเรียนมองเห็นแบบรูปของการเท่ากันของจ านวน 
ในแต่ละกลุ่มแล้วน ามาเขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์การคูณเปนนอุปนิสัยที่พบในทุกแผนการจัดการเรียนรู้ 2) อุปนิสัย
การน าเครื่องมือหรือวิธีการไปใช้ในการแก้ปัญหา นักเรียนอธิบายและใช้วิธีการเรียนก่อนหน้ามาแก้ปัญหา 3) อุปนิสัย
การเชื่อมโยงตัวแสดงแทนที่แตกต่างกัน นักเรียนแสดงแทนตัวเลขหรือรูปภาพด้วยบล็อก และ 4) อุปนิสัยการ
ไตร่ตรองวิธีการแก้ปัญหาโดยพิจารณาความสมเหตุสมผล นักเรียนมีการถกเถียงหรือโต้แย้งในสิ่งที่ตนเองเข้าใจ และ
ยอมรับหากสิ่งที่ตัวเองน าเสนอนั้นไม่ถูกต้อง 

  
ค าส าคัญ: การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน; การจัดการเรียนรู้แบบผสมผสาน; วิธีการแบบเปิด 
 

Abstract 
      The purpose of this research was to analyze students’ mathematical reasoning in a blended 
learning classroom with an open approach. Qualitative methodology was used in this study. It is a 
qualitative research methodology emphasizing participatory observation. The target group was 22 
students in the 2021 academic year, in the 2nd grade of Thetsaban Wat Khachon Rangsan 
municipal school, Phuket Province. Research tools were the 6 lesson plans of multiplication (1) 
video recorder, still image recorder, sound recorder, and field recorder. Data was collected in the 
second semester of the academic year 2021 by recording videos, still images, and audio during 
teaching and learning with the Google Meet program, as well as collecting student works through 
the Line program. Data were analyzed using protocol analysis. Content analysis and analytical 
narrative based on the conceptual framework of NCTM (2009). 
 The result revealed that students’ mathematical reasoning in blended learning classroom 
using Open Approach including 1) the problem analysis habit is that students see patterns of equal 
numbers in each group and then write them into sentences with multiplication symbols. This is a 
habit found in all lesson plans, 2) the habit of using tools or methods to solve problems. Students 
explain and use previous learning methods to solve problems, 3) habits of linking different agents 
is students represent numbers or pictures with blocks, and 4) the habit of contemplating how to 
solve problems by considering reasonableness is students argue about what they understand and 
accept if what they are wrong. 
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บทน า 
การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์กลายเปนนส่วนส าคัญของหลักสูตรคณิตศาสตร์ในหลายประเทศ  ดังจะเห็นได้

หลายประเทศได้มีการน ากระบวนการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์ อย่างการแก้ปัญหา การให้เหตุผลการสื่อสารบรรจุไว้ใน
หลักสูตร รวมถึงการประเมินผลระดับนานาชาติอย่าง PISA ที่ได้เน้นสมรรถนะการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ (Hjelte, 
Schindler & Nilsson, 2020) การให้เหตุผลเปนนสิ่งจ าเปนนเพ่ือท าความเข้าใจแนวคิดทางคณิตศาสตร์  ใช้แนวคิดและ
ขั้นตอนทางคณิตศาสตร์อย่างยืดหยุ่น และสร้างความรู้ใหม่ (Brodie, 2010 cited in Herbert, 2021) นอกจากนี้ยัง
เปนนกระบวนการในการสรุปเกี่ยวกับแนวคิดอย่างมีตรรกะในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ดังนั้นการให้เหตุผลจึงเปนน
ปัจจัยที่ส าคัญในการท าให้เกิดความเข้าใจทางคณิตศาสตร์ (NCTM, 2000; Ball & Bass, 2003; Boaler, 2010)  
การส่งเสริมการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน ครูจ าเปนนต้องเตรียมสภาพแวดล้อมที่ท้าทายมากกว่าให้ท า
แบบฝึกหัดที่ใช้ขั้นตอนที่รู้มาเปนนอย่างดี (Ruthven, 1989) ดังนั้นการสอนและสภาพแวดล้อมในชั้นเรียนควร
สนับสนุนและให้คุณค่ากับการให้เหตุผลของนักเรียนเปนนส าคัญ ครูควรเลือกงานที่มีคุณค่าที่สามารถส่งเสริมการให้
เหตุผลของนักเรียนได ้

ปัญหาการศึกษาไทยคือโรงเรียนส่วนใหญ่ยังสอนแบบบรรยายเนื้อหาให้นักเรียนท่องจ าความรู้ไปสอบ ยังมี
ลักษณะตัดขาดชีวิตจริงและชุมชนและไม่ช่วยให้นักเรียนคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ ประยุกต์ใช้ไม่เปนน (Office of The 
Education Council, 2020) ดังผลการประเมินระดับนานาชาติตลอดระยะเวลาเกือบ 20 ปีความรู้และทักษะด้าน
คณิตศาสตร์ของนักเรียนไทยไม่ได้มีการพัฒนาขึ้น (The Institute for the Promotion of Teaching Science and 
Technology, 2019) ซึ่งปัญหาเหล่านี้แสดงให้เห็นว่าการจัดการเรียนรู้ของประเทศไทยยังไม่ประสบความส าเร็จตาม
เป้าหมาย เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ของชั้นเรียนไทยไม่ได้เน้นกระบวนการเรียนรู้หรือวิธีการเรียนรู้ของนักเรียน 
(Inprasitha, 2021) การสอนของครูที่ถ่ายโยงเนื้อหา ความเข้าใจและทักษะต่างๆ ผ่านการบรรยายหรืออธิบายโดย
ปราศจากความเข้าใจ การสอนลักษณะนี้ก่อให้เกิดสภาวะอันตรายต่อการเรียนรู้ของนักเรียน (Shulman, 1987) การ
สอนวิชาคณิตศาสตร์อย่างมีประสิทธิภาพต้องเข้าใจสิ่งที่นักเรียนเข้าใจและสิ่งที่นักเรียนจ าเปนนต้องเรียนรู้ ซึ่งต้องอาศัย
ความพยายามอย่างมากเพ่ือช่วยเหลือนักเรียนทุกคนให้เกิดการเรียนรู้ (NCTM, 2000) นั่นหมายความว่าเป้าหมาย
แรกของ การสอนคณิตศาสตร์ควรท าให้นักเรียนกลายเปนนผู้ที่สามารถแก้ปัญหา และควรมีบทบาทอย่างมาก 
ในคณิตศาสตร์ระดับโรงเรียน (Schoenfeld, 1992) 

วิธีการสอนที่เน้นการแก้ปัญหา เปนนวิธีการสอนเนื้อหาและกระบวนการเพื่อเรียนรู้วิธีเรียน อย่างเช่น ความคิด
รวบยอดและทักษะทางคณิตศาสตร์ และทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ อย่างเช่น การคิด แนวคิด และค่านิยม 
นั่นหมายความว่าเปนนวิธีการที่ใช้เพ่ือพัฒนาการคิดทางคณิตศาสตร์ โดยพัฒนานักเรียนให้เรียนรู้ด้วยตัวพวกเขาเอง 
(Isoda, 2012) อย่างวิธีการแบบเปิดเปนนแนวทางการสอนที่เน้นการแก้ปัญหาของนักเรียนซึ่งเปนนส่วนที่ช่วยในการ
พัฒนาความรู้ความเข้าใจและการคิดของนักเรียน (Nohda, 2000 cited in Kunseeda, Inprasitha, Changsri, 
Sudjamnong, 2019) มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้แก้ปัญหาปลายเปิดที่พวกเขาไม่คุ้นเคย โดยลักษณะของปัญหาปลายเปิดที่
ใช้จะสามารถแก้ไขได้ด้วยวิธีการที่หลากหลายหลายค าตอบที่ เปนนไปได้และไม่สมบูรณ์อันจะน าไปสู่การได้
ประสบการณ์ในการค้นพบสิ่งใหม่ๆ (Shimada, 1997 cited in Wetbunpot & Inprasitha, 2015) 
          จากที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่า วิธีการแบบเปิดเปนนแนวทางการสอนที่เน้นการแก้ปัญหาของนักเรียน  
ซึ่งเปิดโอกาสให้นักเรียนอธิบายและแสดงเหตุผลของตนเองในชั้นเรียน และในสถานการณ์การแพร่ระบาดโควิด -19 
ท าให้ต้องมีการจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานผ่านการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามอัธยาศัยและชั้นเรียน  
เสมือนจริง (Inprasitha, 2021) ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจที่จะวิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน 
ในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการแบบเปิด 
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
เพ่ือวิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการ

แบบเปิด 
 

ระเบียบวิธีการวิจัย 
         กลุ่มเป้าหมาย 
         กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2/2 โรงเรียนเทศบาลวัดขจรรังสรรค์ สังกัดส านักการศึกษา
เทศบาลนครภูเก็ต จังหวัดภูเก็ต จ านวน 22 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2564 
         การสร้างเครื่องมือและทดสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัย 
          เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้แบบเปิดหน่วยการเรียนรู้ เรื่องการคูณ (1) จ านวน  
6 แผน เครื่องบันทึกวิดีทัศน์ เครื่องบันทึกภาพนิ่ง เครื่องบันทึกเสียง และแบบบันทึกภาคสนาม โดยผู้วิจัย ผู้ช่วยวิจัย
และผู้เชี่ยวชาญด าเนินการตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียน ซึ่งมีการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางการสอน
ด้วยวิธีการแบบเปิด การสังเกตชั้นเรียนและสะท้อนผลหลังการจัดการเรียนรู้ร่วมกัน  
          การเก็บรวบรวมข้อมูล 
           ผู้วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลในรายวิชาคณิตศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2/2  ภาคเรียนที่ 1  
ปีการศึกษา 2564 โดยจัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการแบบเปิดตามแนวคิดของ Inprasitha (2021) 
ประกอบด้วย ชั้นเรียนตามอัธยาศัย โดยออกแบบโจทย์หรือสถานการณ์ปัญหาที่ค านึงถึงบริบทและเงื่อนไข เพ่ือให้
ผู้เรียนเข้าไปศึกษาตามอัธยาศัยและชั้นเรียนแบบเสมือนจริงเกิดพ้ืนที่ส าหรับการเรียนรู้ร่วมกัน ผู้วิจัยด าเนินการ  
ตามขั้นการสอนของวิธีการแบบเปิด ดังนี้ (1) ในชั้นเรียนตามอัธยาศัย ผู้วิจัยน าเสนอปัญหาปลายเปิดให้กับนักเรียน 
ในรูปค าสั่งและใบกิจกรรม จากนั้นให้นักเรียนลงมือแก้ปัญหาและส่งผลงานการแก้ปัญหาของตนเองในกลุ่มไลน์  
และ (2) ชั้นเรียนเสมือนจริง ผู้วิจัยให้นักเรียนน าเสนอแนวคิดของตนเองในชั้นเรียน มีการอภิปรายและเปรียบเทียบ
แนวคิด จากนั้นสรุปโดยเชื่อมโยงแนวคิดที่เกิดขึ้นในชั้นเรียน ซึ่งในชั้นเรียนเสมือนจริงผู้วิจัยจัดการเรียนการสอนด้วย
โปรแกรม Google meet มีการบันทึกวีดิทัศน์ ภาพนิ่งและเสียงในช่วงที่นักเรียนมีการอภิปรายร่วมกันและสรุป
แนวคิดท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
ข้อมูลการวิจัยครั้งนี้ครั้งนี้ ได้แก่ ข้อมูลจากการถอดเทปเสียงและวีดิทัศน์ในขณะที่นักเรียนอภิปรายร่วมกัน 

ภาพผลงานนักเรียน และแบบบันทึกภาคสนาม ใช้การวิเคราะห์โปรโตคอล การวิเคราะห์เชิงเนื้อหาและการบรรยาย
เชิงวิเคราะห์ โดยบรรยายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นในระหว่างการจัดการเรียนรู้ที่ใช้วิธีการแบบเปิด จากนั้น
วิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนตามกรอบแนวคิดของ NCTM (2009) 
 
สรุปผลการวิจัย 

การวิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการ
แบบเปิดตามกรอบแนวคิด จ านวน 6 แผนการจัดการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 

1. อุปนิสัยการวิเคราะห์ปัญหา 
แผนการจัดการเรียนรู้กิจกรรมเฮฮาปาร์ตี้ต้อนรับเปิดเทอม มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้นักเรียนรู้ความหมาย 

การคูณและพัฒนาหน่วยการนับ โดยครูน าเสนอสถานการณ์ปัญหาโดยเริ่มต้นสถานการณ์ปัญหาแรกคือ “ให้นักเรียน
หาจ านวนแอปเปิล แล้วหาจ านวนโดนัท หาความแตกต่างของจ านวนโดนัทและจ านวนแอปเปิล และให้นักเรียนหา
สิ่งของต่าง ๆ ที่วางอยู่บนจานที่มีจ านวนสิ่งของในแต่ละจานเท่ากันเหมือนโดนัท” ตามล าดับ และให้นักเรียนลงมือ
แก้ปัญหาในชั้นเรียนตามอัธยาศัย แล้วส่งภาพชิ้นงานทางไลน์ แล้วจึงมาน าเสนอร่วมกันอภิปรายผลและสรุปผล
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ร่วมกันในชั้นเรียนเสมือนจริง ผลการวิเคราะห์ข้อมูลการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์พบว่า จากผลงานของนักเรียนที่ครู
ให้นักเรียนลงมือแก้ปัญหามาก่อนหน้าและการอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพที่ 1 การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน: อุปนิสัยการวิเคราะห์ปัญหา 

ที่มา: Hancherngchai, Sookpas (2022) 
 

จากภาพที่ 1 นักเรียนลงมือแก้ปัญหาและอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน โดยนักเรียนมองเห็นแบบรูปที่เพ่ิมขึ้นที
ละ 3 ของจ านวนโดนัท “มี 5 จาน จานละ 3 ชิ้นเท่าๆ กัน” และการเพ่ิมขึ้นที่ไม่เท่ากันของแอปเปิล “จานที่ 1 = 4 
ผล จานที่ 2 = 3 ผล จานที่ 3 = 2 ผล ” ซึ่งเปนนความรู้ที่เกิดจากการเรียนก่อนหน้ามาช่วยในการจ านวนแอปเปิลและ
จ านวนโดนัท ดังโปรโตคอล Item 1- Item 13 

 

Item 1  คร ู หาจ านวนแอปเปิลได้เท่าไร หาได้
อย่างไร 

 
 

Item 2  นร.1 นับทีละจานครับ จานแรกมี 4 ลูก 
จานที่สองมี 3 ลูก จานที่สามมี 2 ลูก 

Item 3  คร ู แล้วเอามาท ายังไงต่อคะ 
Item 4  นร.1 เอามารวมกันครับ 
Item 5  นร.2 เอาแต่ละจานมาบวก 4 บวก 3 บวก 2 เท่ากับ 9 
Item 6  คร ู ข้อที่สอง มีโดนัทเท่าไร มีใครหาจ านวนแบบไหนบ้าง 
Item 7  นร.3 ใช้วิธีการนับทีละจาน มีจานละ 3 
Item 8  นร.1 นับทีละจานและเพ่ิมข้ึนทีละเท่าๆ กัน 
Item 9  คร ู ยังไงเอ่ย 
Item 10  นร.1 เท่าจ านวนจาน 5 ครั้ง 
Item 11  คร ู หนึ่งจานมีก่ีชิ้น 
Item 12  นร.1 มีจ านวน 3 ชิ้น แล้วบวกเพ่ิมข้ึนทีละ 3 5 ครั้ง เท่ากับ 15 
Item 13  นร.4 นับทีละ 3 เปนน 3 6 9 12 15 
 จากโปรโตคอล Item 1 – Item 13 พบว่า นักเรียนอธิบายจ านวนแอปเปิลในแต่ละจานและจ านวนโดนัท 
ในแต่ละจาน ดังโปรโตคอล Item 2 “นับทีละจานครับ จานแรกมี 4 ลูก จานที่สองมี 3 ลูก จานที่สามมี 2 ลูก” แสดง
ให้เห็นถึงการวิเคราะห์จ านวนของแอปเปิลในแต่ละจาน และโปรโตคอล Item 12 “มีจ านวน 3 ชิ้น แล้วบวกเพ่ิมขึ้นที
ละ 3 5 ครั้ง เท่ากับ 15” แสดงให้เห็นถึงการวิเคราะห์จ านวนโดนัทในแต่ละจาน 
 

2. อุปนิสัยการน าเครื่องมือหรือวิธีการไปใช้ในการแก้ปัญหา 
กิจกรรมเฮฮาปาร์ตี้ต้อนรับเปิดเทอม มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้นักเรียนเขียนประโยคสัญลักษณ์การคูณจากการ

หาจ านวนของโดนัท โดยครูน าเสนอปัญหาปลายเปิด “มีแอปเปิลเท่าไร หาได้อย่างไร” และ “มีโดนัทเท่าไร หาได้
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อย่างไร” และให้นักเรียนลงมือแก้ปัญหาในชั้นเรียนตามอัธยาศัย และส่งผลงาน แนวคิดของตนเองในโปรแกรมไลน์ 
จากนั้นครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายและสรุปบทเรียนในชั้นเรียนเสมือนจริง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 2 การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน: อุปนิสัยการน าเครื่องมือหรือวิธีการไปใช้ในการแก้ปัญหา 
ที่มา: Hancherngchai, Sookpas (2022) 
 

 จากภาพที่ 2 นักเรียนลงมือแก้ปัญหาและอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน โดยนักเรียนใช้วิธีการหาจ านวนโดนัท
มาใช้ในการจ านวนแอปเปิล โดยน าจ านวนของแอปเปิลมาบวกกัน “4+3+2”  ในขณะที่หาจ านวนโดนัทนักเรียนใช้ 
วิธีคูณ “3 x 5=15” แสดงให้เห็นว่านักเรียนน าวิธีการบวกและวิธีการคูณมาใช้ในการหาจ านวนแอปเปิลและโดนัท 

นอกจากนี้นักเรียนมีการย้ายจ านวนแอปเปิลให้แต่ละจานมีจ านวนเท่ากันท าให้การหาจ านวนแอปเปิล
สามารถใช้วิธีการหาได้เหมือนกับจ านวนโดนัท ดังโปรโตคอล Item 88 – Item 102 
Item 88  คร ู จ านวนแอปเปิลกับจ านวนโดนัทแต่ละจานแตกต่างกันอย่างไร 
Item 89  นร.1 โดนัทมี 5 จาน จานละ 3 ชิ้น จ านวนเท่าๆ กัน แต่แอปเปิลแต่ละจานไม่เท่ากัน 
Item 90  นร.2 เหมือนคนที่ 1 เลย ก็แอปเปิลแต่ละจานไม่เท่ากันเลยเพราะว่าอันแรกมี 4 อัน   

อันที่สองมี 3 อัน และอันสุดท้ายมันมีแค่ 2 อัน 
Item 91  คร ู แล้วถ้าจะให้แอปเปิลเหมือนโดนัทได้ไหมนะ ท าได้ไหมเอ่ย   
Item 92  นร.1 ท าได้ครับ  
Item 93  คร ู ท ายังไงเอ่ย 
Item 94  นร.1 เอาจานแรกมาใส่จานที่ 3 
Item 95  นร.3 เอามาใส่จานที่ 3  หนึ่งลูก 
Item 96  คร ู จะได้จานละกี่ลูก 
Item 97  นร.4 จานละ 3 ลูก  
Item 98  นร.1 จานละ 3 ลูก เท่าๆ กัน  
Item 99  คร ู อ้าว งั้นจ านวนแอปเปิลเหมือนกับจ านวนโดนัทแล้วนิ เวลาเราหาเราใช้วิธีเดียวกับการ

โดนัทได้ไหม ยังไง 
Item 100  นร.1 ได้ครับ หาโดยการเพ่ิมข้ึนทีละ 3 เหมือนกัน 
Item 101  คร ู แล้วหายังไงต่อ  
Item 102  นร.1 แต่แอปเปิลมี 3 จาน ดังนั้นเอา 3 มาบวกกันสามครั้ง 
          จากโปรโตคอล Item 88 – Item 102 พบว่า นักเรียนย้ายจ านวนแอปเปิลให้แต่ละจานมีจ านวนเท่ากันเหมือน
จ านวนโดนัท และใช้วิธีการหาจ านวนแอปเปิลเหมือนกับจ านวนโดนัท ดังโปรโตคอล “เอาจานแรกมาใส่จานที่ 3 เอามาใส่
จานที่ 3  หนึ่งลูก หาโดยการเพ่ิมขึ้นทีละ 3 เหมือนกัน แต่แอปเปิลมี 3 จาน ดังนั้นเอา 3 มาบวกกันสามครั้ง” แสดงให้
เห็นถึงการน าเครื่องมือหรือวิธีการไปใช้ในการแก้ปัญหา 

1. มีแอปเปิลเท่าไร หาได้อย่างไร 
มีแอปเปิลทั้งหมด 9 ลูก 
หาโดยการ + คือ จานท่ี 1+จานท่ี 2+จานท่ี 3 
วิธีคิด                      4     +  3    +  2 
2. มีโดนัทเท่าไร หาได้อย่างไร 
มีโดนัทท้ังหมด 15 ช้ิน 
หาไดโ้ดยการ x คือ เอาจ านวนช้ิน x จ านวนจาน 
                           3  x 5 = 15 
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3. อุปนิสัยการเชื่อมโยงตัวแสดงแทนที่แตกต่างกัน 
แผนการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมช่วยกันเอามะนาวใส่ถุงให้แต่ละถุงเท่ากัน มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้นักเรียน

สามารถจัดกลุ่มมะนาวใส่ถุงเพ่ือท าให้เขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์การคูณ โดยครูน าเสนอสถานการณ์ปัญหาโดย
เริ่มต้นสถานการณ์คือ “ให้นักเรียนเก็บมะนาวใส่ถุงโดยข้อที่ 1 มีมะนาว 12 ลูก และ ข้อที่  2 มีมะนาว 24 ลูกแล้ว
เขียนประโยคสัญลักษณ์การคูณ” โดยให้นักเรียนลงมือแก้ปัญหาในชั้นเรียนตามอัธยาศัย และส่งผลงาน แนวคิดของ
ตนเองในโปรแกรมไลน์ จากนั้นครูและนักเรียนร่วมกันอภิปรายและสรุปบทเรียนในชั้นเรียนเสมือนจริง ผลการ
วิเคราะห์ข้อมูลการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์พบว่าจากผลงานของนักเรียนที่ครูให้นักเรียนลงมือแก้ปัญหามาก่อนหน้า
และการอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ภาพที่ 3 การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียน: อุปนิสัยการเชื่อมโยงตัวแสดงแทนที่แตกต่างกัน 

ที่มา: Hancherngchai, Sookpas (2022) 
 

จากภาพที่ 3 นักเรียนลงมือแก้ปัญหาและอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน นักเรียนจัดมะนาวใส่ถุงโดยการแสดง
แทนจ านวนมะนาว/รูปมะนาว โดยการวาดบล็อกและเขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์ 

4. อุปนิสัยการไตร่ตรองวิธีการแก้ปัญหาโดยพิจารณาความสมเหตุสมผล 
กิจกรรมช่วยกันเอามะนาวใส่ถุงให้แต่ละถุงเท่ากัน จากผลงานของนักเรียนที่ครูให้นักเรียนแก้ปัญหาในชั้น

เรียนตามอัธยาศัย และการอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียนและสรุปบทเรียนในชั้นเรียนเสมือนจริง 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที่ 4 การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5: อุปนิสัยการไตร่ตรองวิธีการแก้ปัญหาโดย
พิจารณาถึงความสมเหตุสมผล 

ที่มา: Hancherngchai, Sookpas (2022) 

1. เมื่อมีมะนาว 12 ลูก 
มีมะนาวถุงละ 2 ลูก มี 6 ถุง =  2 x 6 = 12 
มีมะนาวถุงละ 3 ลูก มี 4 ถุง =  3 x 4 = 12 
มีมะนาวถุงละ 4 ลูก มี 3 ถุง =  4 x 3 = 12 
มีมะนาวถุงละ 6 ลูก มี 2 ถุง =  6 x 2 = 12 
2. เมื่อมีมะนาว 24 ลูก 
มีมะนาวถุงละ 4 ลูก มี 6 ถุง =  4 x 6 = 24 
มีมะนาวถุงละ 6 ลูก มี 4 ถุง =  6 x 4 = 24 
มีมะนาวถุงละ 12 ลูก มี 2 ถุง = 12 x 2 = 24 
มีมะนาวถุงละ 3 ลูก มี 8 ถุง =  3 x 8 = 24 
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 จากภาพที่ 4 นักเรียนลงมือแก้ปัญหาและอภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน นักเรียนอธิบายความหมายของประโยค
สัญลักษณ์การคูณและโต้แย้งว่าถ้าจ านวนสิ่งของในแต่ละกลุ่มไม่เท่ากันไม่สามารถเขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์การคูณ
ได้ ดังโปรโตคอล Item 92 – Item 107 
Item 92  นร.1 ใส่ถุงละ 6 ลูก ได้ 2 ถุง  
Item 93  คร ู เขียนประโยคสัญลักษณ์ยังไงคะ 
Item 94  นร.1 เอา 6 คูณ 6  
Item 95  นร.2 ไม่ใช่ ผิด 
Item 96  คร ู ท าไมล่ะคะ 
Item 97  นร.6 6 คูณ 6 ต้องใส่ถุง 6 ถุง 
Item 98  นร.2 มะนาวแต่ละถุงมี 6 ลูก 
Item 99  นร.2,4,6 ต้องเอา 6 คูณ 2 จะได้ 12 
Item 100  นร.6 6 ตัวหน้าเปนนจ านวนที่อยู่ในถุง ตัวหลังคือจ านวนถุง 
Item 101  นร.2 6 คูณ 6 คือต้องใส่ถุงละ 6 ลูก 6 ถุง 
Item 102  คร ู แล้วเท่ากับมะนาว 12 ลูกไหม  
Item 103  นร.2 ไม่ครับ จะต้องเอา 6 มาบวกกัน 6 ครั้ง 
Item 104  คร ู ถ้าครูจัดใส่ถุงไม่เท่ากันเอามาเขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์การคูณได้ไหม 
Item 105  นร.2,3,6 ไม่ได้  
Item 106  คร ู ท าไมล่ะ  
Item 107  นร.2,6 การคูณแต่ละกลุ่มจะต้องเท่ากัน  
 จากโปรโตคอล Item 92 – Item 107 พบว่า นักเรียนมีการทบทวนวิธีการเขียนประโยคสัญลักษณ์การคูณ
จากการท ากิจกรรม ลงมือแก้ปัญหา การอภิปรายผลและการสรุปผล ดังโปรโตคอล Item 107  “การคูณแต่ละกลุ่ม
จะต้องเท่ากัน” แสดงให้เห็นถึงการการไตร่ตรองวิธีการแก้ปัญหาโดยพิจารณาถึงความสมเหตุสมผล 
 

ตารางท่ี 1 สรุปผลการวิเคราะห์ลักษณะการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ตั้งแต่แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1-6 

  

จากตารางที่ 1 พบว่าแผนการจัดเรียนรู้ที่นักเรียนมีลักษณะอุปนิสัยการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ครบทั้ง 4 
ประเภท คือแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 “อะไรบ้างเขียนเปนนประโยคสัญลักษณ์การคูณได้” และแผนการจัดการเรียนรู้

 
แผน 
ที่ 

ชื่อกิจกรรม 

ลักษณะการให้เหตผุลทางคณติศาสตร์ 

อุปนิสัย     
การวิเคราะห์
ปัญหา 

อุปนิสัยการน า
เครื่องมือหรือ
วิธีการไปใชใ้น
การแก้ปัญหา 

อุปนิสัยการ
เชื่อมโยงตัว
แสดงแทนที่
แตกต่างกัน 

อุปนิสัยการ
ไตร่ตรองวิธีการ
แก้ปัญหาโดย
พิจารณาความ
สมเหตุสมผล 

1. เฮฮาปาร์ตี้ต้อนรับเปิดเทอม / /  / 
2. จ านวนเท่าไร (การคูณ) /    
3. อะไรบ้างเขียนเปนนประโยคสญัลกัษณ์ 

การคูณได ้
/ / / / 

4. มีจ านวนเท่าไร วาดบล็อกดูสิ /  /  
5. ช่วยกันเอามะนาวใส่ถุงให้แต่ละถุงเท่ากัน / / / / 
6. ตกลงการคูณมันเปนนยังไงกันนะ /  /  
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ที่ 5 “ช่วยกันเอามะนาวใส่ถุงให้แต่ละถุงเท่ากัน” รองลงมาคือแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 “เฮฮาปาร์ตี้ต้อนรับเปิด
เทอม” พบว่ามีลักษณะอุปนิสัยการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 3 ประเภท แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 “ตกลงการคูณ
มันเปนนยังไงนะ” พบลักษณะอุปนิสัยการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ 2 ประเภท และแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 
“จ านวนเท่าไร (การคูณ)” พบเพียงอุปนิสัยการวิเคราะห์ปัญหา 
 

การอภิปรายผล 

           จากผลการวิเคราะห์การให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วย
วิธีการแบบเปิด ตามกรอบแนวคิดของ NCTM (2009) พบอุปนิสัยการให้เหตุผลของนักเรียน ได้แก่ อุปนิสัยการ
วิเคราะห์ปัญหา อุปนิสัยการน าเครื่องมือหรือวิธีการไปใช้ในการแก้ปัญหา อุปนิสัยการเชื่อมโยงตัวแสดงแทนที่
แตกต่างกัน และอุปนิสัยการไตร่ตรองวิธีการแก้ปัญหาโดยพิจารณาความสมเหตุสมผล สอดคล้องกับงานวิจัยของ  

Manmai, Inprasitha, & Srichompoo (2017) ได้ศึกษาอุปนิสัยการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนในชั้น
เรียนคณิตศาสตร์ที่ใช้การศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิด พบว่า 1) การวิเคราะห์ปัญหา นักเรียนสามารถวิเคราะห์
สถานการณ์ปัญหาที่ครูก าหนดได้ สร้างข้อคาดการณ์ในชั้นเรียนได้  2) การน ายุทธวิธีไปฏิบัติ นักเรียนสามารถน าเอา
วิธีการแก้ปัญหาโดยใช้การด าเนินการทางคณิตศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหา 3) การแสวงหาและการใช้การเชื่อมโยง 
นักเรียนสามารถค้นพบการเชื่อมโยงระหว่างวิธีการแก้ปัญหา หรือแนวทางการแก้ปัญหาที่แตกต่างกันได้ และเห็น
ความสัมพันธ์ของวิธีการนั้น และ 4) การสะท้อนผลเฉลย นักเรียนสามารถค้นหาวิธีการที่แตกต่างกัน สามารถ
พิจารณาความสมเหตุสมผล มีการให้เหตุผลสนับสนุนหรือตรวจสอบวิธีการแก้ปัญหาได้  

นอกจากนี้งานวิจัยนี้ค้นพบว่าลักษณะการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนขึ้นอยู่กับงานทาง
คณิตศาสตร์ สถานการณ์ปัญหาหรือเนื้อหาที่นักเรียนต้องเรียนรู้ในชั่วโมงนั้นๆ ดังงานวิจัยของ Manmai, Inprasitha, 
Changsri & Pattanajak (2020) ได้ศึกษาการพัฒนานิสัยการให้เหตุผลด้วยการศึกษาชั้นเรียนและวิธีการแบบเปิด 
พบว่า นักเรียนสามารถวิเคราะห์สถานการณ์ปัญหาได้ด้วยการคาดการณ์ ใช้เหตุผลโดยน าแนวคิดที่เรียนมาก่อนหน้านี้ 
หารูปแบบและความสัมพันธ์ รวมถึงการแสดงแทนทางคณิตศาสตร์ 
 

ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ จากผลการวิจัยที่พบว่านักเรียนมีอุปนิสัยการให้เหตุผลทั้ง  
4 ประเภทในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการแบบเปิด ซึ่งวิธีการแบบเปิดเปนนแนวทางการสอนที่เปิด
โอกาสให้นักเรียนแสดงแนวคิดและให้เหตุผลของตนเอง ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้
คิดและอธิบายเหตุผลของตนเอง 

2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป จากการวิจัยนี้ด าเนินการในประเด็นการให้เหตุผลทางคณิตศาสตร์
ของนักเรียนในชั้นเรียนที่จัดการเรียนรู้แบบผสมผสานด้วยวิธีการแบบเปิด ดังนั้นควรศึกษาปัจจัยที่มีผลต่อการให้
เหตุผลทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนทั้งในแง่มุมเกี่ยวกับบทบาทของครู งานทางคณิตศาสตร์และล าดับของงานทาง
คณิตศาสตร์  
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